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 المحتويات

الموضوع م 
 ـ 1
 ـ 2
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ـ 3
 
 
 ـ 4
 
 
 ـ 5
 
 ـ 6
 
 
 

المقدمة 
 :القسم النظري

.  مبادئ عامة في بناء منياج المغة العربيةـ
مستوى + مستوى الروضة ) ىيكمية بناء ميارتي الحركات القصيرة والحركات الطويمة ـ

. (التحضيري
. مستوى الروضة/  التوزيع الزمني لمحروف اليجائية عمى أسابيع التدريس عند التنفيذ ـ
/  التوزيع الزمني لمحركات القصيرة والحروف اليجائية عمى أسابيع التدريس عند التنفيذ ـ

. مستوى التحضيري
. (مستوى التحضيري) التوزيع الزمني لممدود عمى أسابيع التدريس عند التنفيذ ـ

المبادئ التي بُني عمييا منياج المغة العربية في مستويي الروضة والتحضيري 
ـ مبدأ المحاور ـ مبدأ التعمم البنائي 

ـ المبدأ الاتصالي ـ مبدأ التعمم الذاتي 
: المواد التعميمية المكونة لمنياج المغة العربية

لمستوى الروضة الأولى 
 (التحضيري)لمستوى الروضة الثانية 

الأىداف العامة لمنياج المغة العربية الأساس والتكميمي لمستوى الروضة ـ مستوى 
. التحضيري

سنوات  (6  -4)الخصائص العمرية لمطفل في مرحمة الطفولة المبكرة 
.  خصائص النمو العقمي والمغوي لمطفلأ ـ

.  خصائص النمو الانفعالي لمطفلب ـ
.  خصائص النمو الاجتماعيج ـ

: استراتيجيات التدريس
. (الطريقة التوليفية)ستراتيجية الانتقال من الكل إلى الجزء ا ـ
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 ـ 7
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ـ 8
 
 
 
 
 
 
 
 ـ 9

. ستراتيجية ميارة الاستماعا ـ
. ستراتيجية نطق الحروف من مخارجيا الصحيحةا ـ
. ستراتيجية التكرار والترديد الصوتي لمحرفا ـ
. ستراتيجية الربط الذىني بين الصورة والكممة والحرفا ـ
. ستراتيجية التصنيف وفق اسم الحرف، أو نوع الميارةا ـ
. ستراتيجية التنمية المغويةا ـ
. ستراتيجية تثبيت معرفة اسم الحرف ونطقو الصحيحا ـ
. ستراتيجية نطق الحروف و المدود بأنواعيا الثلاثةا ـ
: ستراتيجية  التقويما 
. أسس إستراتيجية التقويم في مرحمة الروضة والتحضيريـ 
. كيفية احتساب الدرجة النيائية لمتمميذ في نياية العام الدراسيـ 
.  نموذج استمارة ملاحظة أداء التمميذ في الروضة والتحضيريـ
.  التقويم الفعميـ
.  التقويم الأثنائي المستمر التكوينيـ
.  التقويم الختامي التجميعيـ
.  أدوات التقويمـ

: القسم التطبيقي
.  نواتج التعمم لمستوى الروضة الأولىـ
. (التحضيري) نواتج التعمم لمستوى الروضة الثانية ـ
.  التخطيط لمتدريسـ
. (التحضيري) طرق التدريس لمرحمة الطفولة الأولى، والطفولة الثانية ـ
.  حل التدريبات والنشاطاتـ
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 مقدمةال

: الزميلات المعممات/ الزملاء المعممين 

: السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو

كندا، أن / يَسُرُّ قسم التوجيو التربوي، وقسم توجيو المغة العربية في المركز العربي لمخدمات التربوية 
، وكتاب النشاطات، لمستويي الروضة الأولى، (الأساس)لكتاب المغة العربية  (دليل المعمم)يقدم لكم 

والمستوى التحضيري؛ ليكون مرشداً ومساعداً لكم عند تنفيذ دروس ىذين الكتابين، باعتباره جزءاً من 
. أجزاء منيج المغة العربية لمتلاميذ في بلاد الميجر

إنَّ ىذا الدليل لبنةٌ جديدة من لبنات كتب ومناىج المركز العربي التعميمية، التي تريد التجديد 
والتطوير في ميدان تعميم المغة العربية وتعمميا في بلاد الميجر، منسجمة بذلك مع الأىداف التي 

. يسعى المركز لتحقيقيا بما يتفق مع أفضل النظريات التربوية والتعميمية الحديثة

ولما كانت المغة العربية ىي لغة القرآن الكريم، ولغة حضارتنا العربية والإسلامية، ومرجع فكرنا 
وثقافتنا وأصالتنا، فإن مسؤولية تعميميا وتعمميا، وترسيخ قيميا، ومضامين ثقتيا، أصبحت واجباً يقع 

وليذا سعينا في المركز العربي إلى رفد مناىج المغة العربية بدليل لتنفيذىا بما . عمى كاىمنا جميعاً 
يتوافق مع الأىداف المخطط ليا، ليصبح أداة لمتطوير، ووسيمة لمتجديد، وسبيلًا من سبل الرقي 

. ة عمى أداء عممو عمى أكمل وجو/ بمستوى تعميم المغة العربية في الميجر، وعوناً لممعمم 

لممعممة في تحقيق أىداف المغة العربية، جعمنا نؤكد عمى أنو / إنَّ قناعتنا بالدور اليام والفاعل لممعمم 
سيِّد الموقف الذي يحرك الموقف التعميمي بالطريقة التي يحقق من خلاليا أىدافو، وبما يمكِّن تلاميذه 

. من امتلاك ميارات المغة العربية وحبيا
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المعممة، تجعمو قادراً عمى التعامل مع المنيج الذي يدرسو / إن قناعتنا بأىمية تطوير أداء المعمم 
. بطريقة فاعمة، وقادراً عمى التعامل مع النظريات التربوية الحديثة بما يناسب تلاميذه

ة  من خبرات وميارات تدريسية قادرة عمى /إن ىذه الرؤية تنبعث من ثقة كبيرة بما يمتمكو المعمم
ممارسة أدوار حديثة في عممية التعميم، تجعمو مرشداً وموجياً ومساعداً ومنظماً لعممية التعمم، بعيداً 

 .عن أسموب التمقين

: أقسام الدليل

 : ـ القسم النظري1

: ويقصد بو الأطر العامة، والمكونات التي تتمحور حول العناصر الآتية

  لمروضة والتحضيري (الأساس والنشاط)مبادئ عامة في بناء منياج المغة العربية .
 الروضة والتحضيري وتشمل: لمواد العامة التعميمية لممستويينا :

. (الأساس)كتاب الطالب * 

. كتاب النشاط* 

. دليل المعمم* 

. (المادية والسمعية والبصرية)الوسائل التعميمية المصاحبة * 

. أنواع التقويم وأدواتو لممستويين* 

 : ـ القسم التطبيقي2

: ويقصد بو إجراءات تنفيذ محاور الكتابين، وىو عمى النحو الآتي

.  نواتج التعمم لمستوى الروضة الأولى، ومستوى التحضيريـ

.  التخطيط لمتدريسـ
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.  طرق التدريس لمروضة والتحضيريـ

.  حل التدريبات والنشاطاتـ

. (الاستماع ـ التحدث ـ القراءة ـ الكتابة) معالجة ميارات المغة العربية الأربع ـ

معممة / وفي الختام، فإن ىذا الدليل إطارٌ تنظيمي، يُفسح المجال لمتجديد والابتكار لدى كل معمم 
ولا ينبغي بأي حال من الأحوال أن يَحُدَّ من إمكانياتيم الإبداعية في التعامل مع المغة . وتلاميذه

. ومياراتيا المختمفة
رشادات، ما ىي إلّا وجيات  ويبقى أن نشير إلى أن ما جاء في ىذا الدليل من مضامين وموجيات وا 

. لممعممة مساحة للإثراء والآراء التي نقدرىا ونحترميا/نظر قابمة لمنقاش والتطوير؛ كي تبقى لممعمم
إن من أىم أىداف ىذا الدليل، أن يصبح معيناً ومرشداً وموجياً لممعمم في أدائو، فإن تحقق ىذا 

ن لم يتحقق أو تحقق جزء منيا؛ فإننا نأمل من الزملاء  اليدف، فيذا فضل من الله ونعمة، وا 
رشادنا لمواطن القصور حتى نتلافاىا في الطبعة القادمة، وتقديم  والزميلات سدَّ ما فيو خمل، وا 

ليكم. المقترحات لمتعديل والإثراء . فيذا الدليل منكم وا 

 

 ،،وحسبنا من العمل الاجتياد، فالكمال لله وحده،

المؤلف 
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القسم النظري 

مبادئ عامة في بناء منياج المغة العربية : أولاً 

. (التحضيري)لمستويي الروضة الأولى، والروضة الثانية  (الأساس)محتوى كتاب المغة العربية   ـ1

 توزيع الحروف عمى حصص المغة العربية في مستوى الروضة الأولى، وتوزيع ميارتي الحركات القصيرة  ـ2
. والطويمة عمى حصص المغة العربية

. (الروضة والتحضيري)عمى مستويي  (المدود) ىيكمية بناء ميارتي الحركات القصيرة والحركات الطويمة  ـ3

.  التوزيع الزمني لمحروف اليجائية عند التنفيذ عمى الأسابيع الدراسية لمستوى الروضة، والمستوى التحضيري ـ4

.  التوزيع الزمني لتعميم المدود عمى الأسابيع الدراسية ـ5
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 مـــبادئ عـــامـــــة

 اعتمد كتاب المغة العربية الأساس لمستوى الروضة الأولى عمى تسمسل الحروف اليجائية بدءاً من الألف إلى ـأ 
. الياء

كما اعتمد الكتاب الأساس في مستوى التحضيري عمى توزيع ميارتي الحركات القصيرة، والحركات الطويمة عمى 
: الصورة الآتية

. (الفتحة ـ الضمة ـ الكسرة)           الحركات القصيرة    الحروف من الألف إلى الصاد ـ

. (المدود)          الحركات الطويمة :   الحروف من الضاد إلى الياءـ

 تم توزيع الحروف في مستوى الروضة، وتوزيع ميارتي الحركات القصيرة والطويمة عمى الحصص الدراسية ب ـ
: عمى الصورة الآتية

 
الزوضت الأولً 

عدد الحصص اسم الحزف 

جميع حروف المغة العربية من الألف إلى 
. الياء عدد الحروف ثمانية وعشرون حرفاً 

حصة دراسية واحدة لكل حرف، بمعدل أربعين 
. دقيقة لمحصة

مجموع عدد الحصص الدراسية في العام 
. سيةاالدراسي ثمان وعشرون حصة در

 تبدأ الحصة الجديدة بمراجعة لما :ممحوظة
سبقت دراستو من الحروف 
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 (التحضُزٌ)الزوضت الثانُت 

تىسَع الحزوف علً 

 الحزكاث القصُزة

تىسَع الحزوف علً عدد الحصص 

المدود 

عدد الحصص 

الحروف من الألف إلى 
الصاد 

عدد الحروف أربعةَ عَشَرَ 
. حرفاً 

تبدأ الحصة الجديدة بمراجعة 
لما سبقت دراستو من 

. الميارات

سية احصة در
واحدة لكل حرف 

( 40)بمعدل 
. دقيقة لمحصة
مجموع عدد 
الحصص في 
العام الدراسي 

حصة  (14)
. سيةادر

الحروف من الضاد إلى 
. الياء

عدد الحروف أربعة عَشَرَ 
. حرفاً 

سية ادر حصة
واحدة لكل حرف 

( 40)بمعدل 
. دقيقة لكل حصة

مجموع عدد 
الحصص في 
العام الدراسي 

. حصة (14)



11 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

توظيف الطريقة التييئة الوجدانية 
التوليفية 

الكتابة اليجائية 
لمحرف 

التعريف بمفيوم 
. الحركات كصوت

استخدام الطريقة التوليفية 
في التعريف بنطق 

. الحرف
عرض صورة يمثل التييئة المادية 

بداية اسميا الحرف 
المستيدف 

التوصيل بين 
. النقاط المقطعة

التعريف بأنواع 
الحركات القصيرة  

الفتحة الكسرة )
 (الكسرة 

التعريف بمخارج الصوت 
. القصير والطويل

سرد أقصوصة تمثل 
الحرف المستيدف 

وضع اسم الصورة 
تحتيا مباشرة 

كتابة الحروف 
دون تقطيعيا 

التعريف بمفيوم 
الحركات الطويمة 
. وأنواعيا الثلاثة

النطق الشفوي والتكرار 
المستمر لمخارج الحروف 

. بنوعييا
توظيف لغة الجسم أثناء التمييز بين الحركة تموين الحرف نطق اسم الصورة عرض صور 

 هيكلية بناء مهارتي الحركات القصيرة والحركات الطويلة

(مستوى التحضيري+ مستوى الروضة )  

مستوى الروضة 
 الأولى

مستوى التمييدي 
 التحضيري

 

النشاط 
 التمييدي

التعرف إلى 
 اسم الحرف

أساليب تثبيت 
معرفة اسم 
 الحرف

التعرف إلى 
الحركات 

 القصيرة والمدود

نطق الحركات 
 القصيرة والمدود
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مشيورة والسؤال عن 
أسمائيا 

والكممة بطريقة 
. المحاكاة والترديد

القصيرة والحركة 
. الطويمة

. النطق والترديد

السؤال عن أسماء 
التلاميذ 

السؤال عن اسم 
الصورة دون الكممة 
واسم الكممة دون 

الصورة 

استخدام 
الصمصال لتشكيل 

الحرف 

التدريب عمى نطق 
الحركات القصيرة 
. والطويمة مشافية

توظيف بعض الوسائل 
التي تدرب عمى النطق 

 (..صور ـ مجسمات)

 
 =      

إسقاط الحرف 
الأول من الكممة 

وترديده 

استخدام الخيوط 
لتشكيل الحرف 

التدريب عمى 
الحركات القصيرة 

. والطويمة كتابة

التمييز بين نطق الحرف 

الاستمرار في  
. النطق والترديد

أساليب أخرى 
لممعمم أن يوظفيا 

تكثيف نطق 
الحركات بنوعييا 

. باستمرار

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



13 

 

التىسَع الشمنٍ للحزوف الهجائُت عند التنفُذ 

 مدارص نهاَت الأسبىع/ مستىي الزوضت / علً ضىء الأسابُع الدراسُت 

ممحوظات الشير التوزيع الأسبوع الشير التوزيع الأسبوع 
1 
2 
 
 
3 
4 

. ـ تييئة نفسية
ـ تعريف بالمدرسة 
ومرافقيا والصف 

. المدرسي
. ـ تعريف بالمعممة
. ـ ألعاب تمييدية

 21سبتمبر 
22 
23 
24 

. ـ حرف العين
. ـ حرف الغين
. ـ حرف الفاء
. ـ حرف القاف

ىذا توزيع مقترح * فبراير 
لمبعد الزمني لتعميم 

أسماء حروف 
. اليجاء

ولممعممة التقديم أو 
التأخير وفق الظروف 

المتغيرة لمدوام 
المدرسي ولمستوى 

. التلاميذ
يرجى من * 

المعممات توظيف 
الطريقة التوليفية 
لتعريف التلاميذ 
أسماء الحروف 

اليجائية، ومن ثم 
تثبيتيا في ذىن 

. التمميذ
الاعتماد عمى * 

التدريب الشفوي 
عمى نطق الحروف 
قبل مرحمة تثبيتيا 

. بأساليب منوعة

5 
6 
7 
8 

. ـ حرف الألف
. ـ حرف الباء
. ـ حرف التاء
. ـ حرف الثاء

 25أكتوبر 
26 
27 
28 

. ـ حرف الكاف
. ـ حرف اللام
. ـ حرف الميم
. ـ حرف النون

مارس 

9 
10 
11 
12 

. ـ حرف الجيم
. ـ حرف الحاء
. ـ حرف الخاء
. ـ حرف الدال

 29نوفمبر 
30 
31 

. ـ حرف الياء
. ـ حرف الواو
. ـ حرف الياء

إبريل 

13 
14 
15 
16 

. ـ حرف الذال
. ـ حرف الراء
. ـ حرف الزاي

. ـ حرف السين

ـ مراجعة عامة  ديسمبر 
. لمحروف

مايو 

17 
18 
19 
20 

. ـ حرف الشين
. ـ حرف الصاد
. ـ حرف الضاد
. ـ حرف الظاء

ـ تدريب التلاميذ عمى  يناير 
بعض الكممات 

نطقاً )البسيطة 
. (وكتابةً 

ـ تمكين التلاميذ من 
بناء كممات جديدة 
من الحروف التي 

. تعمميا

يونيو 
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التىسَع الشمنٍ لتعلُم التلامُذ مهارة الحزكاث القصُزة 

 (الزوضت الثانُت)للحزوف الهجائُت، للمستىي التحضُزٌ 

ملحوظات الشهر التوزٌع الأسبوع الشهر التوزٌع الأسبوع 

1 

2 

3 

4 

. ـ تهٌئة نفسٌة وروحٌة

ـ تعرٌف بالفصل 

. والزملاء

. ـ تعرٌف بالمعلمة

. ـ ألعاب تمهٌدٌة تحفٌزٌة

 12تهٌئة 
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ـ حرف الخاء مع 

الاستماع لنطق الحركات 

. القصٌرة ومحاكاتها

ـ حرف الدال مع 

الاستماع لنطق الحركات 

القصٌرة ومحاكاتها 

ـ هذا توزٌع مقترح نوفمبر 

للبعد الزمنً لتعلٌم 

. الحركات القصٌرة

ـ للمعلمة تقدٌم أو 

تأخٌر أي حرف وفق 

الظروف المتغٌرة 

. للدوام المدرسً

ـ الاستمرار فً 

الاعتماد على 

الطرٌقة التولٌفٌة 

عند تعلٌم الحركات 

القصٌرة والتدرٌب 

. علٌها

ـ الاعتماد على 

التدرٌب الشفوي أولاً 

قبل الانتقال إلى 

. التدرٌب الكتابً

5 

 

6 

 

 

 

7 

 

8 

 

ـ مراجعة لأسماء 

. الحروف الهجائٌة

ـالبدء بحرف الألف مع 

الحركات القصٌرة 

الفتحة ـ الضمة ـ )

نطقاً وتردٌداً بعد  (الكسرة

. الاستماع

ـ الانتقال لحرف الباء مع 

. الحركات القصٌرة

ـ الانتقال لحرف التاء مع 

الاستماع للحركات 

القصٌرة ثم نطقها من 

.  مخرجها الصحٌح

 14سبتمبر 
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16 

ـ حرف الدال مع 

الاستماع لنطق الحركات 

. القصٌرة محاكاتها

حرف الذال مع . 

الاستماع للحركات 

. القصٌرة ثم محاكاتها

ـ حرف الراء مع 

الاستماع للحركات 

. القصٌرة ثم محاكاتها

دٌسمبر 

9 

 

 

10 

 

 

11 

حرف الثاء مع الحركات 

القصٌرة سماعاً ونطقاً 

. ومحاكاة

ـ حرف الجٌم مع 

الاستماع للنطق مع 

الحركات القصٌرة 

. ومحاكاتها

ـ حرف الحاء مع 

الاستماع لنطق الحركات 

. القصٌرة ومحاكاتها

   أكتوبر 
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 (المدود)التوزيع الزمني لتعميم ميارة الحركات الطويمة 
 (الروضة الثانية)لتلاميذ المستوى التحضيري 

ممحوظات الشير التوزيع الأسبوع الشير التوزيع الأسبوع 
ـ تييئة نفسية  

. وروحية
ـ مراجعة لما سبقت 

. دراستو
ـ ألعاب تمييدية 
. وقصص محضرة

 32تييئة 
33 
34 

. ـ حرف الواو
. ـ حرف الياء

ـ مقارنة بين 
الحركات القصيرة 

. والمدود
. ـ مراجعة عامة

ـ ىذا توزيع مقترح مايو 
لمبعد الزمني لتعميم 

الحركات الطويمة 
. (المدود)

ـ لممعممة تقديم أو 
تأخير أي حرف وفق 

الظروف المتغيرة 
. لمدوام المدرسي
ـ الاستمرار في 

الاعتماد عمى الطريقة 
التوليفية عند التدريب 

عمى الحركات 
. الطويمة

ـ الاعتماد عمى 
التدريب الشفوي أولًا 

قبل الانتقال إلى 
. التدريب الكتابي

17 
18 
19 

. ـ حرف الزاي
ـ حرف السين 
. ـ حرف الشين
. ـ حرف الصاد

ـ تقديم ختامي  يناير 
لمحركات القصيرة 

. والطويمة
ـ التدريب عمى 
المقارنة بين 

الحركات القصيرة 
. والحركات الطويمة

يونيو 

20 
21 
22 
23 

. ـ حرف الضاد
. ـ حرف الطاء
. ـ حرف الظاء
. ـ حرف العين

   فبراير 

24 
25 
26 
27 

. ـ حرف الغين
. ـ حرف الفاء
. ـ حرف القاف
. ـ حرف الكاف

   مارس 

28 
29 
30 
31 

. ـ حرف اللام
. ـ حرف الميم
. ـ حرف النون
. ـ حرف الياء

   إبرايل 
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المبادئ التي بُني عمييا المنياج في مستوى الروضة ومستوى التحضيري: ثانياً   

.  ـ مبدأ المحاور1

. (التحضيري) ـ المواد التعميمية التي كونت منياج المغة العربية في مستويي الروضة الأولى، والروضة الثانية 2

:  ـ الأىداف العامة لمنياج المغة العربية لمستويي3

. (التمارين التكميمية+ الكتاب الأساس ): ـ الروضة الأولى

. (التمارين التكميمية+ الكتاب الأساس ): (التحضيري)ـ الروضة الثانية 

. سنوات (6 ـ 4) ـ الخصائص العمرية لمطفل في مرحمة طفولتو المبكرة 4

 

 

*****  
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 ـ مبدأ المحاور 1

 

: أ ـ مبدأ التكامل

الفتحة ـ )اعتُمد كل حرف من حروف المغة العربية كمحور قائم بذاتو، حيث دارت حولو ميارات الحركات القصيرة 
، إلى جانب التعريف بأسماء الحروف ونطقيا ورسميا في (التحضيري)في مستوى الروضة الثانية  (الضمة ـ الكسرة

. مستوى الروضة الأولى

: ىذا وقد تجمى ىذا المبدأ في المؤشرات الآتية

.  ـ ارتباط تعميم ميارات القراءة والكتابة بالحرف والمقطع وصولًا إلى قراءة الكممة ثم الجممة1

بشكل عام وقد بُدئ ىذا  (الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة) ـ تساوق تعميم الميارات القرائية مع ميارات المغة 2
. (...استمع، ثمَّ )في اعتماد النشاطات في ىذا المستوى عمى النشاط الشفيي الذي يبدأ بـ 

 ـ التكامل بين كتاب الأساس، وكتاب التمارين التكميمية، من حيث تدفق النشاطات المقرّرة لتثبيت الميارة في عقل 3
. التمميذ، والمكممة ليا

 
: ب ـ مبدأ التعمم البنائي

أي قابل للاستبقاء والاستدعاء والانتقال )ويتجمى ىذا المبدأ في أن كل ما يبنى بواسطة المتعمم، يصبح ذا معنى 
ولذا سعى المنيج إلى أن يكون ىدف المتعمم استيعاب ما يتعممو، ومن ثم إدخالو في بنيتو العقمية،  (والبناء عميو

. عن طريق نشاطات شفيية منوعة الأساليب
 

  :ج ـ المبدأ الاتصالي
حيث يقوم عمى تعامل التمميذ مع المغة عمى أنيا عادات سموكية اجتماعية، يمارسيا مع والديو والأقران، وأنيا كائن 

. وىذا ما يعزز ميارات الاتصال ويقوييا. اجتماعي يتطور وينمو في ظل المجتمع وأفراده
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: د ـ مبدأ التعمم الذاتي
ويجمى ىذا المبدأ في جعل التمميذ يتجو نحو تعميم نفسو بنفسو عندما تنمو لديو الرغبة في القراءة والكتابة؛ كي لا 
يبقى المتعمم مستقبلًا لممعمومات والميارات فقط، بل يسعى بنفسو لتطبيقيا، وقد ساعد تنوع النشاطات في كتاب 

. الأساس، وكتاب التمارين عمى تحقيق ىذا المبدأ
 
 

 

********** 
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 ـ المواد التعميمية المكونة لمنياج المغة العربية 2

مستوى الروضة الأولى 

 عمى حروف المغة العربية كاممة بدءاً من الألف إلى الياء، حيث تناولت الصفحة الأولى :أ ـ اشتمل الكتاب الأساس
صورة يُمثِّل اسميا بكممة حرفيا الأول ىو الحرف المستيدف، ثم يمييا الحرف المقصود، أما الصفحات التالية فقد 

: خصصت لتثبيت الحرف في ذىن التمميذ بأساليب منوعة منيا

.  اتجاىات السيمبإتباع ملاحظة طريقة رسم الحرف ـ

.  الاستماع لبعض الكممات التي تبدأ بالحرف المستيدف ثم ترديدىا مع إرفاق صورة تمثميا، ثم تموين الحرفـ

. (أنمي معموماتي) التعرف إلى أسماء الألوان التي يبدأ اسميا بالحرف المستيدف ـ

.  التمييز بين أسماء الحروف، والتوصيل بين كل عنصر وما يناسبوـ

.  التمييز بين العنصر المختمف من بين عدد من العناصرـ

 .............................................................ـ 

 .............................................................ـ 

 واشتمل كتاب التمارين التكميمية عمى نشاطات تمييدية مميدة تساعد التمميذ عمى إمساك القمم بطريقة صحيحة ب ـ
وتحريكو في الاتجاه الصحيح، إلى جانب نسخ الحروف وكتابتيا مستعيناً باتجاىات الأسيم، أو تموينيا، مشفوعاً 

بنشاط الاستماع والنطق لبعض  المفردات تضاف إلى المعجم المغوي لمتمميذ، كما أرفق الكتاب بعض من الأناشيد 
. المحببة لمطفل والمناسبة لمستواه العمري

. والتمارين جميعيا ىدفيا تثبيت معرفة اسم الحرف في ذىن التمميذ
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 (التحضيري)مستوى الروضة الثانية 

: (المدود)والحركات الطويمة  (الفتحة ـ الضمة ـ الكسرة)أ ـ اشتمل الكتاب الأساس عمى ميارتي الحركات القصيرة 
. (مَدّ الألف ـ مَدّ الواو ـ مَدّ الياء)

: حيث قسمت الحروف إلى قسمين عمى الصورة الآتية

.  ـ الحروف من الألف إلى الصاد   الحركات القصيرة

. ـ الحروف من الضاد إلى الياء               الحركات الطويمة

: أدرجَ محتوى كل حرف عمى الصورة الآتية

 ثلاث صور مع ثلاث كممات تمثميا، وكل كممة يبدأ حرفيا الأول بالحرف المستيدف محركاً : الصفحة الأولى
. (بيدف شرح الميارة)مرة بالفتح، ومرة ثانية بالضم، ومرة ثالثة بالكسر 

 ثلاث صور مع كمماتيا تشتمل عمى المدود الثلاثة .
 الاستماع ... توصيل كل حرفين متماثمين في الحركة: ، واشتممت عمى(مراحل تثبيت الميارة): الصفحات التالية

تطبيقات الحروف بالاستماع ثم التوصيل بين الحروف ... (الصوت)ثم وضع دائرة حول الصورة التي في اسميا 
المتماثمة في حركتيا القصيرة ثم القراءة لبعض الحروف بعد الاستماع، لتنتيي صفحات النشاطات بالاستماع لبعض 

. الحوار البسيط ثم ترديده

وىي ميارات معزّزة تركز عمى الجانب الكتابي، بينما ، ب ـ اشتمل كتاب التمارين التكميمية عمى الميارات الآتية
: الكتاب الأساس يركز عمى الجانب الشفوي

 النسخ، والكتابة مسترشداً باتجاىات الأسيم. 
  ًإملاء الحروف غيبا . 
 تموين الحرف، وتموين الصورة التي تمثمو .
 التوصيل بين النقاط وفق اتجاه معين لرسم شكل معين مستخدماً الألوان .
 ترديد بعض الأناشيد المناسبة لعمر التمميذ، ثم حفظ ما يقدر عميو .
 بعد الانتياء من عدد من الحروف، وضع تقييم لما دُرس في الكتاب الأساس .
 التوصيل بين الصورة واسميا .

 . الغرض من النشاطات التكميمية تثبيت الميارة في نطق الحروف: ممحوظة
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 ـ الأىداف العامة لمنياج المغة العربية الأساس والتكميمي 3

 :أ ـ مستوى الروضة الأولى
.  التعرف إلى أسماء الحروف العربيةـ
.  نطق الحروف العربية من مخارجيا الصحيحةـ
.  تثبيت معرفة أسماء الحروف في الذاكرة نطقاً ورسماً ـ
. (الطريقة التوليفية) القدرة عمى الوصول إلى الجزء من الكل ـ
.  القدرة عمى ترديد الحروف والكممات بعد الاستماع لياـ
.  التمييز بين أسماء الحروفـ
.  رسم الحروف بطريقة صحيحة باتباع اتجاه الأسيمـ
.  القدرة عمى تنفيذ نشاطات كتاب التمارين التكميميةـ
.  تنمية قدرة التمميذ عمى الاستماع، وفيم المسموعـ
.  ترديد بعض الأناشيد المحببة لمطفل والمناسبة لعمرهـ
.  حل نشاطات التقويمـ

************ 
: (التحضيري)ب ـ مستوى الروضة الثانية 

. (الفتحة ـ الضمة ـ الكسرة) التعرف إلى الحركات القصيرة ـ
.  نطق الحركات القصيرة نطقاً صحيحاً بعد الاستماع لياـ
. (مد الألف ـ مد الواو ـ مد الياء) التعرف إلى المدود الثلاثة ـ
.  نطق المدود الطويمة نطقاً صحيحاً بعد الاستماع لياـ
.  القدرة عمى تثبيت الميارتين السابقتين في الذاكرةـ
. (كما ورد في كتاب التمارين التكميمية) تثبيت معرفة التمميذ بأساليب عديدة ـ
.  إملاء الحروف مع مياراتيا القصيرة والطويمةـ
.  القدرة عمى التمييز بين الحركات القصيرة والحركات الطويمة نطقاً ورسماً ـ
.  حل نشاطات التقويم بعد عدد من الحروفـ
.  القدرة عمى ترديد ثم حفظ بعض الأناشيد المحببة لمطفلـ
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 سنوات (6 ـ 4)الخصائص العمرية لمطفل في مرحمة طفولتو المبكرة - 4

سنوات؛  (6 -4)ة الخصائص العمرية لمطفل في مرحمة طفولتو المبكرة /أصبح من الأىمية بمكان أن يدرك المعمم 
وذلك لحاجتو الماسة لمعرفة كيفية التعامل مع الطفل سموكياً واجتماعياً وتعميمياً، وعمى وجو الخصوص خصائص 
نموه العقمي والمغوي وخصائص نموه الانفعالي، وخصائص نموه الاجتماعي، ذلك أن ىذه الخصائص تمثل نياية 
مرحمة الطفولة المبكرة، التي اعتُمِدَت في كتابي المغة العربية لمستوى الروضة الأولى، ولمستوى الروضة الثانية 

. (التحضيري)

ة /ىذا وقد اىتمت مراجع عمم النفس التربوي بتفصيل الحديث عن ىذا الموضوع لما لو من أىمية في سموك المعمم 
ة عمى أداء عممية / لذا آثرنا في ىذا الدليل أن نورد ىذه الخصائص؛ لتساعد المعمم . مع الطفل أثناء عممية التعميم

. التعميم عمى أحسن وجو، كي تحقق الأىداف التي خُطط ليا

سنوات  (6-4) ـ خصائص النمو العقمي والمغوي لمطفل، 1

.  يستمر النمو العقمي والمغوي لمطفل بصفة عامة بتقدم سريعـ
.  يصبح الطفل قادراً عمى تعمم الميارات الأساسية في القراءة والكتابةـ
.  تزداد قدرتو عمى الحفظ والتذكرـ
.  يظير قدرة عمى الابتكار تدريجياً ـ
.  ينمو لديو حب الاستطلاع، ويزداد بالتدرجـ
.  تنضج لديو معاني المفرداتـ
.  يتميف إلى التعممـ
.  ىذه المرحمة بداية لتعمم الجمل الطويمة نوعاً ماـ
.  يبدأ في تطوير مفاىيم الصواب والخطأـ
.  يتمكن من إتقان الميارات المغويةـ

 ـ خصائص النمو الانفعالي لمطفل 2
. ـ تتكون لديو العواطف والمشاعر والعادات الانفعالية

. ـ يصبح أكثر تحكماً في انفعالاتو، وأكثر تقبلًا لمتأخير في تحقيق رغباتو وتمبيتيا
. ـ يبدأ في تقدير ذاتو والاعتزاز بيا

. ـ يبدأ في تمييز أسباب النجاح والفشل
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. ـ يبدأ في تطوير الصداقة مع الأقران

 ـ خصائص النمو الاجتماعي لمطفل 3

. ـ تتسع دائرة الاتصال الاجتماعي، بذىاب الطفل إلى المدرسة
. ـ يختار أصدقاءَه، وعادة تكون لمطفل في ىذه السن صديق واحد دائم

. ـ يحب الألعاب المنظمة في مجموعات صغيرة
. ـ يكثر في ىذه السن من الصداقات، ويميل لمعب الجماعي

. ـ يميل الطفل لمحصول عمى المكانة الاجتماعية
. ـ ينمو شعوره بفرديتو المختمفة عن غيره

. ـ يبتعد كل من الجنسين عن الآخر، ويميل الولد لمعب مع قرينو الولد، والبنت مع البنت
. ويتخذىا أنموذجاً لو (حقيقية أو خيالية)ـ يُظير التعمق بالآخرين والشخصيات المشيورة 

. ـ يتذبذب بين الخنوع الزائد والتمرد الكمي
. ـ يبدأ في تعمم آداب السموك، ويتمكن أحياناً من الضبط الذاتي لمسموك
. ـ تغمب عميو الحركة الزائدة داخل الفصل، وأحياناً المشاجرة مع الأقران

. (من الوالدين أو المعممة)ـ تؤثر فيو عبارات القبول والحب والحنان 
 

************ 
 

آفاق علمية وتربوية / عن موقع
أمجد قاسم / م 
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استراتيجيات التدريس: ثالثاً   

الطريقة )بطريقة تسمى  (الانتقال من الصورة إلى الكممة إلى الحرف) استراتيجية الانتقال من الكل إلى الجزء ـ 1
. (التوليفية

.  استراتيجية ميارة الاستماع ـ2

.  استراتيجية نطق الحروف من مخارجيا الصحيحة وفق الميارة الصوتية المستيدفة ـ3

.  استراتيجية التكرار والترديد الصوتي لمحرف وفق مخرجو الصحيح ـ4

.  استراتيجية الربط الذىني بين الصورة والكممة والحرف أو الميارة ـ5

. استراتيجية التصنيف وفق اسم الحرف، أو نوع الميارة ـ6

.  استراتيجية التنمية المغوية ـ7

.  استراتيجيات تثبيت معرفة اسم الحرف، ونطقو الصحيح ـ8

.  استراتيجيات نطق المدود بأنواعيا الثلاثة ـ9

 

 

************ 
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 (الطريقة التوليفية) ـ استراتيجية الانتقال من الكل إلى الجزء 1

الطريقة الجزئية، والطريقة : ىناك طريقان أو مدخلان أساسيان لتعميم القراءة في المرحمة الأولى، ىذان الطريقان ىما
الكمية، ويطمق عمى الأولى أحياناً الطريقة التركيبية، ويطمق عمى الثانية الطريقة التحميمية، وتتضمن التركيبية طريقة 

البدء بالحرف، وطريقة المقطع والطريقة الصوتية، وتتضمن التحميمية طريقة الكممة، وطريقة الجممة، وطريقة 
.... القصة

وأساس الطرق الجزئية البدء بجزء الكممة، والجزء إما الحرف أو صوتو، أو المقطع، وأساس الطرق الكمية البدء 
... بالكل، وىذا الكل إما الكممة أو العبارة أو الجممة أو القصة

 :الانتقادات التي توجو لمطريقة الجزئية

.  مخالفة لطبيعة إدراك الإنسان الذي عادة يبدأ بالكل وينتيي بالجزءأ ـ

 غير مشوّقة، وغير فعالة في تعميم الأطفال الصغار؛ وذلك لأنيا تقدم إلييم مجرد حروف مبتورة لا تؤدى معنى ب ـ
 .بالنسبة إلييم

 :الانتقادات التي توجو لمطريقة الكمية

تقان نطقيا، ولذلك يعتمد التمميذ عمى الصور في القراءة مما جعل أ ـ  لا تساعد التمميذ عمى تعرف الحروف، وا 
البدء )أولياء الأمور دائمي الشكوى من ذلك، ولذلك طالبوا ونادوا بالرجوع إلى الطريقة التقميدية في تعميم القراءة 

. (بالحرف

، (بالطريقة التولبيفية) ونتيجة لتمك العيوب في كمتا الطريقتين، الجزئية والكمية، ظير اتجاه حديث نحو ما يُسمى لذا،
وىذا ما يؤكده الاتجاه العالمي في ذلك، والذي يرى أنو لا . التي تجمع بين مزايا الطريقتين، وتبتعد عن عيوبيما

توجد طريقة خاصة مناسبة لجميع الأطفال، ولجميع المدرسين، كذلك لا توجد طريقة واحدة كافية لتنمية جميع 
التي تجمع بين الخصائص الجيدة  (الطريقة التوليفية)ميارات وقدرات الأطفال في القراءة، ولذلك يوصي المربون بـ 

 .لمطرق المختمفة لتعميم القراءة

  ـ استراتيجية ميارة الاستماع2

تُعَدُّ ميارة الاستماع ميارة اتصال أساسية، وعممية معقدة تحتاج إلى تدريب وعناية، ولذا كان ليذه الميارة مكانة 
، حيث بدأت جميع النشاطات بالاستماع قبل التنفيذ وىذا يعني أن (الأساس)عالية في نشاطات كتاب المغة العربية 
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تعميم المغة العربية لتلاميذ مرحمة رياض الأطفال تبدأ بالجانب الشفوي والاستماع الذي يمكّن التمميذ من تخزين 
. المعمومة في لاشعوره، ليوظفيا فيما بعد من خلال ممارسات واستجابات

: ولكي تحقق ميارة الاستماع أىدافيا، فإن تطبيقيا بتدرج مراحميا

ثارة اىتماميم من خلال تنويع أساليب التييئة، أو نص حكاية مشوقة، أو :التييئة أـ  وفييا يتم تشويق الطلاب، وا 
. غير ذلك حتى يصبح ذىن التمميذ متفتحاً لسماع الجديد

 :ب ـ تقديم الحرف المستيدف، أو الميارة المطموبة صوتياً 

. ة بطريقة واضحة وصوت مسموع، ومن مخرج صحيح/من خلال المعمم

 :(استمع)ج ـ قديم النشاط، واستثمار عبارة 

ة بقراءة نص السؤال أمام التلاميذ؛ ليستمعوا لو جيداً، / ويتم ذلك من خلال عدم البدء بالنشاط قبل أن يقوم المعمم 
. ومن ثم يفيموا المطموب، كي تكون الإجابة شفوية

: ومن الأنشطة التي تساعد تمميذ الروضة عمى الاستماع الجيد

.  عرض قصة أو حكاية قصيرة بأسموب التمثيل الحركيـ

.  الإكثار من الحديث الشفوي مع التلاميذ بمغة عربية فصيحة مناسبةـ

.  تكميف التلاميذ بعمل معين في حدود قدراتيمـ

 إجراء بعض الألعاب المناسبة لمستوى الأطفال، والاتفاق معيم عمى إشارات تعريفية باستخدام بعض المفردات أو ـ
. الحركات

.  سؤال التمميذ عن أمور فعميا في اليوم السابق عندما ذىب إلى الحديقةـ

....  سؤال الطالب عن أمور شخصية تعريفية، وعن ىواياتوـ

  ـ استراتيجية نطق الحروف من مخارجيا الصحيحة مع مياراتيا الصوتية القصيرة والطويمة3

تكميف التلاميذ بترديد ما يسمعونو بصوت واضح؛ ذلك أن معرفة اسم الحرف، وميارات نطقو تترسخ من خلال 
 (الطريقة التوليفية)ة، وىذه الميارة ىي حجر الزاوية في نجاح /تكرار الترديد الصحيح بعد الاستماع الجيد من المعمم
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ة  أن / ولممعمم . من ىنا وجب أن يمارس التلاميذ جميعيم النطق والترديد فردياً أولًا ثم جماعياً . كي تحقق أىدافيا
. يتأكد من تحقيق أىداف الترديد والتكرار من النتائج التي يمحظيا عمى أداء التمميذ

  ـ استراتيجية الترديد والتكرار الصوتي لمحرف وفق مخرجو الصحيح4

تعد ىذه الاستراتيجية مكممة للاستراتيجية السابقة؛ ذلك أن امتلاك التمميذ لنطق الحرف بطريقة سميمة من مخرجو 
. الصحيح، يحتاج إلى دَربة طويمة، وبخاصة مع الأطفال في ىذه السن

فالتكرار والترديد يثبت النطق الصحيح في اللاشعور عند التمميذ بحيث عندما يعاود النطق يستدعي ما اختزنو، 
لّا فإن إىماليا لفترة  وبذلك يتمكن بعد مرور فترة زمنية من ممارسة النشاط من امتلاك ىذه الميارة، وتأصيميا، وا 

. زمنية يؤدي إلى نسيانيا، بل وضعفيا

ة أن ممارسة الترديد والتكرار، يجب أن يمارسو جميع التلاميذ بدءاً بالترديد الفردي /ومن الميم أن يعي المعمم
. وانتياءً بالترديد الجماعي

 ـ استراتيجية الربط الذىني بين الصورة والكممة والحرف أو الميارة 5

ذلك أنو يعني البدء بالكل وصولًا إلى  (الطريقة التوليفية)يُعَدُّ الربط الذىني بين العناصر الثلاثة السابقة، عمود 
وىذا يتحقق من خلال التدرج في الإشارة إلى ما بين العناصر الثلاثة من ارتباط معنوي . (الحرف أو الميارة)الجزء 

يؤدي في النياية إلى معرفة اسم الحرف، وميارة صوتو، وىذا ىو الأساس الذي بني عميو مضمون كتابي الروضة 
. الأولى، والروضة الثانية

  ـ استراتيجية التصنيف6

تعد استراتيجية التصنيف من الاستراتيجيات اليامة التي تنمي قدرة الطفل عمى التمييز والفيم، والتفريق بين 
وقد عُني كتاب المغة العربية لمروضة الأولى والثانية بيذا النشاط من خلال . العناصر المتشابية في خصائصيا

: ومنيا. العديد من التدريبات منوعة المضامين

.  التمييز بين أسماء الحروفـ
.  التمييز بين الحركات القصيرةـ
.  التمييز بين المدودـ
.  التمييز بين الحركات القصيرة والطويمةـ
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. (...الألوان ـ الأعداد ـ المتشابيات) التمييز بين بعض المفاىيم ـ
  ـ استراتيجية التنمية المغوية7

ن  يعد التعرف إلى اسم الحرف وحركتو ومياراتو مميداً لنطق بعض الكممات المشفوعة بصور تمثميا، بما يكوِّ
. حصيمة لغوية عند الطفل، يختزنيا في لاشعوره

ومما تضمنو كتاب المغة العربية الأساس لممرحمتين في ىذا الصدد، ييدف إلى أن يستمع التمميذ ثم يردد فقط دون 
لى أن يختزن أكبر قدر من المفردات الجديدة . الدخول إلى ما يحممو من معان، وا 

  ـ استراتيجية تثبيت معرفة اسم الحرف ونطقو، ومعرفة المدود الثلاثة ونطقيا8

لما كان معرفة اسم الحرف وطريقة نطقو، وكذلك معرفة أنواع المدود الثلاثة وصوتيا من الأمور اليامة التي اعتنى 
بيا كتاب المغة العربية وكتاب التمارين التكميمية بأساليب متعددة، فإنو روُي أن ىذه المعرفة وقتية وقد تنُسى بعد 

فترة من الزمن، لذا حرص عمى إيراد عدد من النشاطات والتدريبات التي تسيم في تثبيت معرفة التمميذ ليذه 
: ومن ىذه النشاطات. الميارات

.  الملاحظة ثم رسم الحرف، مستعيناً بتتبع اتجاه السيمـ
.  الاستماع ثم ترديد الحرف والكممة، وتموين الحرفـ
.  التمييز بين أسماء الألوان التي يبدأ اسميا بالحرف المستيدفـ
.  التمييز بين الحروف بوضع دائرة حول الحرف المستيدفـ
.  التوصيل بين كل عنصر وما يناسبوـ
.  وضع إشارة عمى العنصر المختمفـ
.  الربط بين الصورة وما تمثموـ
.  التموين بالمون نفسو لمحروف المتماثمةـ

 :التحضيري
. والحرف الذي يمثميا (قصيرة أو طويمة) الربط بين الحركة ـ
.  وضع دائرة حول الصورة التي في اسميا الصوت المستيدف أو المدّ ـ
.  الربط بين الحروف المتماثمة في حركتيا، وبين الحرف واسم الصورة التي تحويوـ
.  الاستماع ثم ترديد بعض الحوارات البسيطةـ
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. عَدّ كم مرة تكرر الحرف بحركتو من بين عدد من الحروف ـ
.  إعادة كتابة الحرف كما كتب في كل كممة، وكذلك المدّ ـ
. (بعض الحروف، وبعض الكممات) أستمع ثم أقرأ بعد أن أردد ـ
.  أستمع ثم أكمل الحرف الناقص، ثم اكتب اسم الصورةـ
.  قراءة المقاطع الصوتية الساكنة والمتحركة ثم جعميا في كممة وكتابتياـ
.  أحمل بعض الكممات إلى مقاطعيا الساكنة والمتحركةـ
.  تموين الحرف والكمماتـ
.  التوصيل بين النقاط وفق اتجاه السيمـ
.  إملاء الحرف غيباً بعد التدرب عمى كتابتوـ
.  ترديد ثم حفظ بعض الأناشيد البسيطة المناسبة لعمر التمميذـ
.  الاستماع ثم التوصيل بين الصورة واسمياـ

. ـ التأشير حول الاسم المناسب لمصورة من بين عدد من الأسماء
. (الأبعد والأقرب ـ الأطول والأقصر ـ الأكبر والأصغر)ـ التمييز بين بعض المفاىيم 

 
 ـ استراتيجية نطق الحروف والمدود بمياراتيا 9

الصوتي  عرَّف المغويون القدامى والمحدثون المغة بأنيا أصوات تعبّر عن معان وذكروا أن كل صوت بدرجة امتداده
فإذا كان الصوت قصيراً فإنو يمثل ميارة الصوت القصير بأشكالو المختمفة، فإذا خرج بفتح الفم . يمثل ميارة معينة
ذا خرج بضم الشفتين فإنو يمثل حركة  (الفتحة)فإنو يمثل حركة  ذا خرج بفتح الفم إلى أسفل فإنو يمثل (الضمة)وا  ، وا 

أما المدود فإنيا تمثل مدّاً لمصوت أكثر من الحركة القصيرة ليحقق مدِّا بالألف، ومدِّا بالواو، ومدِّا . (الكسر)حركة 
. بالياء

بتمثيل ىذه  (التحضيري)في مستويي الروضة الأولى، والروضة الثانية  (الأساس)وقد اىتم كتاب المغة العربية 
. الميارات بالنطق والترديد والتكرار، وبأساليب لتثبيت السابق ذكرىا

إن معرفة نطق الحروف والكممات من مخارجيا الصحيحة وبالكيفية السميمة تساعد الطالب عمى القراءة الجيرية 
. (في حديقة المغة العربية)وىذا ما ىدفت إليو سمسمة كتب . الصحيحة والمتتابعة دون تأخر أو تمعثم
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استراتيجية التقويم: رابعاً   
. أسس استراتيجية التقويم  ـ1
.  ـ كيفية احتساب الدرجة النيائية لكل تمميذ في نياية العام الدراسي2
.  ـ نموذج استمارة ملاحظة أداء التمميذ في الروضة والتحضيري3
.  ـ التقويم القبمي4
.  ـ التقويم الأثنائي التكويني المستمر5
.  ـ التقويم الختامي التجميعي6
.  ـ أدوات التقويم7

  



31 

 

 : ـ استراتيجية التقويم في مرحمة الروضة الأولى والثانية1

: تقوم استراتيجية التقويم في ىاتين المرحمتين عمى الأسس الآتية

؛ وما ذلك إلا لأن (...استمع ثم) يعتمد التقويم عمى الجانب الشفيي فقط، ولذلك بدأت معظم التدريبات بكممة ـأ 
. الطفل في ىذه المرحمة لم يمتمك الميارة والقدرة عمى الكتابة إلا في حدود ضيقة

لا يعني الفيم والاستيعاب لمضمون الكممات أو  (...استمع ثم) ما ورد في بعض الأسئمة والتدريبات من عبارة ب ـ
الجمل، بقدر ما ىو تدريب عممي عمى ميارة الاستماع وصولًا إلى القدرة عمى الترديد الصحيح وفق مخارج الصوت 

عمى أن يتواصل ىذا اليدف في ىاتين المرحمتين إلى أن يصل في مرحمة تالية إلى ربط الاستماع بالفيم 
والغرض منو، تنمية قدرة الطفل عمى ميارة الاستماع، وتنمية . إذن الاستماع ىنا لمسؤال وليس لمدرس. والاستيعاب

عادتيا لينطمق لسانو بالعربية وليست لمدراسة . قدرتو عمى الاستماع لمكممات المعروضة، وا 

ة أن يثرييا من /وفي ىذا الصدد فإن ما عُرض في الكتابين من كممات تمثل نماذج من الكممات المختارة، ولممعمم
. عنده بكممات جديدة يرى أن طلابو لدييم القابمية لمعرفتيا

ة في ىذه المرحمة التحقق من مدى قدرة التلاميذ عمى / عند التقويم البنائي التكويني المستمر، فإن ىدف المعممج ـ
معرفة الحروف، ومياراتيا القصيرة والطويمة ومدى قدرتيم عمى النطق بيا بطريقة صحيحة، إلى جانب قدرتيم عمى 

التمييز بينيا ومحاكاتيا وربطيا بالصورة بطريقة شفيية، ولذلك التقديم في ىذه المرحمة يرتكز في درجتو الأولى 
. بالجانب الشفيي، وبأسموب الملاحظة والمتابعة

ة بسجل متابعة صفية يرصد فيو أولًا بأول ما يلاحظو عمى تطور مستوى كل /ولذا من المفضل أن يحتفظ المعمم
. تمميذ

 

 


